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1. Einleitung

Die fachlichen Leistungen unserer Schilerinnen und Schiiler missen zweimal im Jahr in Form
einer Zeugnisnote ausgewiesen werden. Dabei ist es wichtig, dass nicht nur bilanziert wird,
sondern die Beurteilung wahrend des Lernprozesses flir das weitere Lernen genutzt wird.

In dieser Zusammenstellung wird der Fokus auf die Beurteilung mit Kompetenzrastern gelegt.
Kompetenzraster listen den systematischen Aufbau von fachlichen und lberfachlichen Kompe-
tenzen auf und machen so Ziele fiir den Unterricht sichtbar.

Lehrpersonen soll das vorliegende Dossier eine Hilfestellung fur die Erarbeitung und Adaption
eigener Beurteilungsraster bieten. Der kurze, theoretische Input zur Beurteilung mit Kriterien-
rastern, bzw. Rubrics, soll in Erinnerung rufen, worauf bei Kriterienrastern geachtet werden
sollte. Anschliessend werden verschiedene Praxisbeispiele flr Beurteilungsraster aufgezeigt.
Diese sollen als Denkanstoss oder als Anregung zum Nachmachen wirken.

Die Fachgruppe Mathematik befasst sich seit einiger Zeit mit dem Schwerpunktthema «kompe
tenzorientiert beurteilen». Es kamen aber auch andere, eher kirzer abgehandelte Themen zur
Sprache.

Kompetenzorientierte Beurteilung als beliebige Alternative oder als Verpflichtung?

Die Weisheit «Wer lehrt, prifty (Obrist & Stadeli, 2003) gehort zum didaktischen ABC einer je-
den Lehrperson. Die einen begriinden die angesprochene Wechselwirkung mit der Pflicht, No-
ten setzen zu mussen, andere betonen eher die Lernhinweise, die aus Beurteilungsanlassen
hervorgehen. Erstere entwickeln einen «fairen» Test zum Lernstoff der letzten Wochen, damit
sie mit einer — womaoglich auf Zehntel genauen — Note aussagen kdénnen, wie gut jemand z.B.
Funktionen zu Anzahlen oder das Thema Rabatte beherrscht (vgl. Beispiele unten). Dabei ist
noch nicht geklart, was das Verb «beherrscht» bedeutet: Rechnungen auswendig abrufen kon-
nen? Eine schriftliche Operation mechanisch durchfihren? Ein in der Klasse demonstriertes
Beispiel umsetzen? Oder den Lernstoff in neuen mathematischen Situationen oder in Sachsitu-
ationen anwenden? Solche Fragen beantwortet der Lehrplan 21 unter dem Stichwort «Kompe-
tenz oder kompetenzorientiert». Danach besteht der heutige Anspruch darin, in Beurteilungsan-
ladssen — neben der Erfullung summativer bzw. selektiver Bewertungsfunktionen (Noten) — ma-
thematische Kompetenzen im Sinne des inner- und aussermathematischen Anwendens festzu-
stellen.

Es liegt auf Hand, dass die komplexe Thematik auch in der Fachgruppe Mathematik einige Fra-
gen aufwarf. In mehreren Sitzungen wurden die Anspriiche und Lésungsansatze der Teilneh-
menden diskutiert. Die folgenden Beispiele zeigen auf, dass eine kompetenzorientierte Beurtei-
lung — auch in der Mathematik — nach inhaltlichen Kriterien erfolgen muss und nicht tber ir-
gendwelche Punktevergaben legitimiert werden kann. Und dies, obschon sich ein «gangiger»
Mathetest mit vielleicht 10 Aufgaben und 30 mdglichen Punkten arithmetisch praziser abbilden
liesse. Die offensichtliche Unscharfe besteht darin, dass das zu Messende — eben die mathe-
matischen Kompetenzen — eine eher marginale Rolle spielt. Also frei nach dem Motto «Haupt-
sache die Berechnung der Punkte stimmt».

Die Fachgruppe méchte nicht verschleiern, dass eine kompetenzorientierte Beurteilung (vgl.
die Beispiele in den Kapiteln 4 bis 6) aufwandiger ist als eine «gangige», sich einseitig der pra-
zisen Auswertung verpflichtende. Der Mehraufwand wird allerdings durch fachdidaktisch
relevante Informationen aufgewogen, diese kénnen in lernwirksame Feedbacks miinden
und sich giinstig auf die Lernmotivation der Schiilerinnen und Schiiler auswirken. Die
Fachgruppe Mathematik ermuntert Lehrkrafte, in die kompetenzorientierte Beurteilung zu in-
vestieren, um hoffentlich einige der genannten Friichte zu ernten. Die Haltung der Fachgruppe
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Mathematik ist eindeutig: Die kompetenzorientierte Beurteilung in Mathematik ist keine belie-
bige Alternative, sondern muss eine verbindliche Verpflichtung sein. Die Beispiele ab Kapitel 3
kdnnen veranlassen, es selber auszuprobieren und in Unterrichts- oder Stufenteams zu disku-
tieren. Bei Fragen oder Ergédnzungen darf man sich gerne beim jeweiligen Autor oder der Auto-
rin melden.

Fachgruppe Mathematik, Juli 2021

Maria Betschart, Zyklus 1, Schulen Steinhausen
Leona Jenny, Zyklus 1, Schulen Cham
Slobodan Selkic, Zyklus 2, Schulen Cham
Patrick Kolb, Zyklus 2, Schulen Cham

Thomas Mathis, Zyklus 3, Schulen Baar
Claudio Giglio, Zyklus 3, Schulen Baar
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2. Theoretischer Hintergrund

Kriterienraster sind Abbildungen von Kompetenzmodellen. Das heisst, die Erwerbsstufen zent-
raler Kompetenzen (insbesondere Grundoperationen und Stellenwertverstandnis) werden
gestuft beschrieben, um so Lernprozesse Uber einen langeren Zeitraum sichtbar zu machen.
Dabei ist wichtig, dass die Indikatoren fir die einzelnen Stufen immer ein beobachtbares Ver-
halten zeigen. Aus diesem Grund ist es sinnvoll, mit «Ich kann...»-Formulierungen zu arbeiten.
Fir die Lernenden ist dies motivierend, da ihnen dadurch aufgezeigt wird, was sie bereits kon-
nen, anstatt sich zu stark an Fehlern und Defiziten zu orientieren.

Als Entwickler des Europaischen Referenzrahmens nennen Schneider und North! folgende
Hauptfunktionen guter fachlicher Kompetenzmodelle.
«Diese sollen:
- ein Referenzsystem bilden, mit dem die Lernerfolge fiir alle Beteiligten (...) informativ
beschrieben werden kdnnen;
- den Lernenden ermdglichen, sich selbst einzuschatzen und Lernfortschritte deutlich wer-
den lassen;
- die Reliabilitat subjektiver Beurteilungen erhéhen, indem sie ihnen einen Inhalt geben
und einen gemeinsamen Standard setzen;
- als Leitlinie fur die Testkonstruktion dienen:
- Ergebnisse von Prifungen und Tests, Lehrerbeurteilung und Selbstbeurteilung mit einem
einheitlichen Mittel verstandlich ausdricken;
- innerhalb einer Institution Verbindungen zwischen Zugangsprufungen, Lernerfolgskon-
trollen, Schlussprifungen usw. schaffen;
- durch die Verwendung eines gemeinsamen Massstabs Vergleiche zwischen verschiede-
nen Systemen oder Lerngruppen ermaoglichen.»

2.1. Gltekriterien fir gute Beurteilungsraster

Durch Beurteilungsraster sollen die Schulerinnen und Schiiler bereits wahrend der Bearbeitung
eines Themas wissen, an welchen Kriterien sie sich orientieren kénnen und so ihre eigene
Lernhandlung verstarkt selber steuern. Lehrpersonen klaren im Prozess der Rastererstellung,
was an einem Thema wichtig ist oder was am Ende einer Unterrichtseinheit herauskommen
soll.

T Schneider & North, in S. Keller (2011). S. 152.
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Keller? definiert folgende Giiterkriterien fiir gute Beurteilungsraster:

- Sie sollen einen Expertenkonsens abbilden, was das Kernkonzept zu einer guten Leis-
tung und einem bestimmten Lerngebiet ausmacht.

- Sie sollen auf weiterflihrende oder Gbergeordnete Bildungsziele bezogen sein, z. B.
Lehrplane, Bildungsstandards usw.

- Sie sollen genitgend Kriterien in unterschiedlichen Kategorien enthalten, die genau be-
schreiben, was flir eine «sehr gute», «gute», «geniigende», bzw. «ungenliigende» usw.
Leistung zu erbringen ist.

- Sie sollen in einer klaren und pragnanten Sprache verfasst sein, um Fehlinterpretatio-
nen und Missverstandnisse vorzubeugen.

- Sie sollen eher positive Formulierungen anstatt negative Ausdriicke enthalten und be-
schreiben, was eine Person in einem bestimmten Gebiet kann.

- Sie sollen die Lernenden bereits wahrend der Lernphase auf jeden Fall vor Bekannt-
gabe der Beurteilung zur Verfigung stehen.

Diese Gutekriterien werden in der Broschire «Beurteilen und Férdern B&F fiir kompetenzorien-
tierten Unterricht» ebenfalls als Checkliste aufgefihrt.

Leitfragen

Besteht Konsens zwischen Lehrpersonen, dass die geforderte Leistung die Erreichung bestimmter Lernziele eines Fachbereichs
ausmacht?

Erfolgt die Abfolge der Niveaustufen in einer bestimmten Logik, einem erkennbaren und sinnvollen Aufbau, nach dem sich eine
Stufe von der ndchsthdheren unterscheidet?

Sind die Lernziele auf den Lehrplan bezogen?

Enthilt der Beurteilungsraster geniigend Kriterien in unterschiedlichen Kategorien, die genau beschreiben, was flr eine «sehr
guten, egutes, egeniigendes bzw. tungeniigendes Leistung zu erbringen ist?

Sind alle Felder in einer klaren und prégnanten Sprache verfasst, um Fehlinterpretationen und Missversténdnissen vorzubeugen?

Sind positive Formulierungen anstatt negativer Ausdriicke enthalten?

Beschreiben die einzelnen Felder aussagekréftig formuliert, was eine Person in einem bestimmten Kompetenzbereich kann?

Sind die Merkmale verhaltensnah und beobachtbar formuliert?

Steht der Beurteilungsraster den Lernenden schon vor der Beurteilung zur Verfiigung?
Abbildung 1: Checkliste fiir Beurteilungsraster®

Obwohl es nicht mdglich ist, alle relevanten Kriterien einer komplexen, fachlichen Leistung im
Voraus exakt zu spezifizieren, sind doch gewisse Kriterien immer relevant.

Fur das Fach Mathematik waren dies in allen drei Handlungsaspekten z. B. die Nachvollzieh-
barkeit und die mathematische Korrektheit.

2.2. Beurteilungsraster*

Die Begriffe Beurteilungsraster oder Rubric werden synonym verwendet. Es handelt sich dabei
um eine Reihe von Kriterien zur Bewertung von Aufgaben.

Der Anspruch an Rubrics besteht darin, dass diese sowohl Lehrenden als auch Lernenden hilf-
reiche Informationen geben, um Lernprozesse zu steuern und formativ zu evaluieren.

2Keller, S. (2011).
3 Krieg, M. (2019), S. 78.
4 Hess, K., Blum, V. & Smit, R. (2020).
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Konkret heisst dies, dass in Rubrics die Erwartungen der Lehrperson verdeutlicht werden und
sie andererseits eine zielgerichtete und effiziente Lernbegleitung bieten. Durch die klaren und
transparenten Anforderungen wirken sich Rubrics positiv auf den Lernerfolg von Schilerinnen
und Schilern aus und unterstitzen die Diagnose und Férderung der Fach- und Lernkompe-
tenz. Ausserdem wird mit Rubrics die Selbst- und Peer-Einschatzung geférdert, indem ein Dia-
log Uber die Qualitat von Lernprodukten stattfindet.

Rubrics gelten als wirkungsvolles Beurteilungsinstrument speziell bei komplexen Aufgabenstel-
lungen, da sie diese in Teilaspekte gliedern und den Aufbau von Qualitatsstufen sichtbar ma-
chen. Dadurch kénnen Lernende ihr Vorgehen entsprechend ausrichten, sich danach messen
und reflektierend evaluieren. Konkret heisst dies, dass Rubrics — neben der Fremdbeurteilung
der Lehrperson — fir die individuelle Lernsteuerung, fir Selbstbeurteilung und gegenseitiges
(Peer-)Feedback genutzt werden kénnen und sollen.

In Rubrics werden Handlungsaspekte bzw. allgemeine Kompetenzen in drei bis vier Aspekten
und Progressionsstufen aufgezeigt. Folgender Auszug aus einem Beispiel von Hess, Blum und
Smit (2020) zeigt auf, wie ein Aspekt (hier aus der Mathematik) mit den entsprechenden Fra-
gen dazu in einzelne Niveaus aufgegleist werden kann. Diese Aufschlisselung zeigt den Ler-
nenden auf, welche Zielsetzungen auf dem jeweils nachsten Niveau verlangt werden.

Aspekte | Fragen Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4

, o Mathematisie- Mathematisie- Mathematisie- Mathematisie-
2 e rung/Vorge- rung/Vorge- rung/Vorge- rung/Vorge-

3 = hensweise ist hensweise zeigt | hensweise kann | hensweise ist

© 5% nicht nachvoll- Ansitze in zu korrekter L6- | korrekt und

= = & . . . .

3 Y ziehbar oder Richtung kor- sung fithren. nachvollziehbar,
s & nicht richtig. rekter Losung.

Ly =& . . . .
= R Ansatzweise Mathematisie- Ergiinzung mit
2 g = . . b

= -;% o~ nachvollzieh- rung/Vorge- eigenen sinnvol-
§ s = “; bare Darstel- hensweise ist len Uberlegun-
=2 g = lung. nachvollziehbar. | gen/Fragen.
) =3 . - .

S "g = Weitere, aber Weitere sinn-
Ts g 3 weniger sinn- volle Ansétze

5 ] .

2 s E volle Ansitze sind erkennbar.
S8 N sind erkennbar.

Abbildung 2: Auszug aus Rubric zum "Argumentieren und Begriinden"’

Als Erganzung zum veroffentlichten Artikel von Hess, Blum und Smit (2020) ist ein Online-
Supplement verfligbar, welches vier verschiedene Rubrics (aus dem Bereich Mathematik) zur
Nachnutzung zur Verfugung stellt. Dieses Supplement kann jedoch auch eine Anregung fur an-
dere Fachbereiche bieten. Der Link zum ganzen Artikel und dem Supplement ist im Kapitel 3
Weiterfihrende Links zu finden.

5 Hess, K., Blum, V. & Smit, R. (2020). S. 54.
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3. Beurteilungsanlasse: Zyklus 1

3.1. Beurteilungsanlass «Was kann ich mit den Punkten machen?» (Beispiel KIGA von Maria
Betschart)

Im Kindergarten beziehen sich Beurteilungsanlasse grundséatzlich auf Beobachtungen. Daraus
entsteht eine individuelle Férderung. Bei der Punkteerfassung geht es darum die Kinder aus-
probieren zu lassen und die Lehrperson beobachtet. Was kann ich mit den Punkten machen?
(Sortieren, Reihe legen, Muster legen...) Danach gibt es ein Gesprach, eine Rickmeldungs-
und Austauschrunde. Je nach Stand des Kindes gibt es weiterfiihrende Aufgaben.

Aussagen der Kinder nach dieser Sequenz:

«Ich habe die Punkte nach Farben sortiert» «Ich habe eine Sonne mit Blumen gemacht»

«Ilch habe Reihen gebildet» «Ich habe die Wiirfelbilder gelegt»
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«lch habe einen Nachthimmel mit einer Rakete

«lch habe eine Blume gelegt» unten gemacht»
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3.2. Beurteilungsanlass: Zahlen und Vergleichen (Beispiel KIGA)

Die Aufgaben haben verschiedene Niveaus. Sie sind jedoch so offen formuliert, dass die Kin-
der auch eigene Ideen einbringen kénnen.

Zahlen und Vergleichen 3

Stelle selber eine solche Kette her. Oder male sie fertig aws.
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Ein Bild passt nicht. Kreise es gin.

Jede Kette hat ein Muster, Stelle diese Ketten her. Oder male sie fertig aus
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Ein Bild passt nicht. Kreise es gin,

Erfinde eigene Ketten mit Mustern. Zeichne sie auf dieser Seita.
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3.3. Summative Lernkontrolle: Zahlerfassung bis 20 (Beispiel aus einer 1. Klasse von Leona

Jenny)
Test 1 1. Klasse 10. September 2020
Mathematik Zahlerfassung bis 20 Zeit: /30 Min
* Ich bestimme Anzahlen bis 20.
¢ Ich dokumentiere Anzahlen bis 20 unterschiedlich.
¢ Ich zdhle flexibel im Zahlenraum 20.
¢ |ch erfasse strukturierte Anzahlen bis 10, chne abzuzidhlen
(Blitz).
¢ |ch strukturiere Anzahlen mit der Kraft der FUnf oder
Zehnerbiindel.
| 1. Schreibe die diktierten Zahlen richtig in die Kistchen /8|
| 2. 5chau genau. Wie viel ist auf dem strukturierten Bild? (Blitz) /B |
| 3. Vervallstdndige die Tabelle. S10 |
r | ¥l
ECHE Ll
| ) AN
: { ( | ; ! I‘-J |
AL ".-___: . .-
l-"-.:'i.z ) ., 5 b i [
NAVAEE (== | |
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| 4 schaffe Ordnung und zihle. /8|
o o ® ] O
L ) ® 'S
@ O
o o " o O
e® O o © o0 O O
® °
(8] » O
5. Immer zwei gehdren zusammen. Verbinde richtig. 5 |
| | |
4 it 41
i |
Funke Bewertung
Lernzigle ibertroffen 32-35 e
Lernziele gut erreicht 33-37 e
Lernziele erreicht 28-32 T
- p— - - i '::
Lernziele nicht erreicht 27 At *
wWeniger
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3.4. Summative Lernkontrolle: Plusrechnen ohne Ubergang (Beispiel aus einer 1. Klasse von
Leona Jenny)

Test 2 1. Klasse 5. Oktober 2020
Mathematik Plusrechrnen chne Ubergang Zeit: /30 Min

¢ Ich kenne die Vorganger und Machfolger der Zahlen bis 20
o Ich zerlege Zahlen korrekt.

¢ Ich wende die verliebten Zahlen an.

# Ich lése Plusrechnungen bis 20 chne Ubergang.

2. Fulle das Zahlenhaus korrekt
1. Ordne die Zahlen der Grasse nach. aus. Jede Rechnung darf nur
/6 einmal vorkommen.
/7

18 9 11 12 0 21

L) B

©

SEEEEE

| 3. Rechne schlau. Fille die Licken passend. I |

3+3=_ 1+4=_ 2+7 =
13+3=__ 11+4=__ + =
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4. Rechne schlaw. Du darfst die verliebten Zahlen einzeichnen. Schreibe zwei /8
eigene Rechnungen.

O+4+1-= 8+4+2=

3+5+7=__ 5+5+7=__

_+_+_=_ _+_+_:
[ 5. Rechne. /13 |
3+7=__ b+d=__ 8+ =9
18+ 1= 12+2=_ 10+ =15
13+7= 11+3=__ __+ 3= 8
9+1= 15+4=__ _+ 0=12
3+2+1+0+4+10=__
Punkiz Bewertung
Lernziele dbertroffen 40-41 H
Lernziele gut erreicht 35-39 :.
Lernziele erreicht 30-24 . e . .
p— - - [ [
Lernzizle nicht errsicht ii:";:r .




Seite 17/38

3.5. Summative Lernkontrolle: Einkaufen mit Geld (Beispiel aus einer 1. Klasse von Leona
Jenny)

3.5.1. Kommentar zur Unterrichtseinheit «Einkaufen mit Geld»:

In der Einheit «Einkaufen mit Geld» wurden verschiedene mathematische Kompetenzen aufge-
baut. Die Kinder haben in einer ersten Phase das Schweizer Geld kennen gelernt. Anschliessend
wurde damit der Zehnerlibergang und die Zehnerunterschreitung gelbt (z. B. 5.-+ 8.- : Wir be-
zahlen mit Zehnernote und?).

Da wir die Lerneinheit sehr haufig handelnd erarbeitet haben, erschien eine spielerische Uber-
prifung sinnvoll. Die Schiilerinnen und Schiiler durften eine gewohnte Lerneinheit erneut spie-
len, wussten aber, dass sie beurteilt werden.

Setting:

Kind A und Kind B meistern die Lerneinheit gemeinsam. Als erste Aufgabe missen sie je 3 Ge-
genstande im Schulzimmer suchen. Die Gegenstidnde werden nach Wert geordnet und an-
schliessend der Preis dafiir geschatzt. Die Gegenstande durften dabei nicht mehr als 10.- kosten.
So hat das Paar schliesslich 6 Gegenstande zum Einkauf bereit.

Kind A ist Einkaufer. Ihm steht eine 10er und eine 20er Note zur Verfigung. Es wahlt sich zu
Beginn 2 Gegenstande (wenn es dies beherrscht, dirfen es auch mehr sein) und geht bei Kind
B einkaufen. Kind A rechnet dazu den Betrag der Gegenstande zusammen und nennt Kind B die
Summe. Kind B Uberprift. Kind A Uberlegt sich, ob es fir den Einkauf die 10er oder 20er Note
geben muss. Kind B rechnet vor, wie viel Riickgeld es geben muss und gibt das Rlckgeld richtig
raus. Kind A kontrolliert.

Anschliessend wird getauscht.

Dieser Beurteilungsanlass wurde in der Halbklasse durchgefiihrt. SHP und Lehrperson waren
anwesend und haben je die Halfte der Gruppen ibernommen. Kompetenzen, welche nicht beo-
bachtet werden konnten, wurden im Nachhinein abgefragt.
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Test 1

1. Klasse — 2. Semester

26.02.2021

Rechnen

Einkaufen mit Geld

NCIH’IE:

handelnd

-

lch bezahle mit ciner Note, die fisfer

izt als der Kaufwerk.

Ich bezahle mit ciner Mote, die hihar

ist als der Kaufwerh.

lch bezahls mit der passenden Nofe
(der nichste Zehner nach Kaufwerl).

e lch kann 3 Gegenstande nach Werl | kn kann 3 Gegenstands rach Wert
Ich kar. diz 3 Gagenstarde nick lch kann 3 Gegenstande ungefar i barn 3 Gegerstande rach Wert |l karn 3 Gegenefands rach Wer
) 4 , E sednen urd zwei davon sine srdnen und fhnen sinen ungeféhr
ricktig ardren. nach Wert ardnen. ) o ?
ungefahr richtigen Preis zuordren. richtigen Preis zuardnen.
H.IB I'!'d"m
Ich rechne einfache Plusrachnungen | Ich rechre cinfache Plusrechnungen | kkh rechie schlerige Plusrechrungen | ki rechne schwierige Plusrechnungen
shie Ubergang falsch aus chne Zshneribergang mit 2 Zohlen ohne Schema. mit 3 Zahlen shne Schema
Ich kene wich it dem Schema richt | lch rechne schuerige Plusrechrurgen | Ich rechin schuerige Plusrechrungen | Ich rechre schuisrige Plusrachrungsn
mit dem Schema. mit 3 Zahlen mit demn Schema. mit 4 Zahlan mit dem Schema.
i ch rechns sinfache Minusrechnungen | lch rechrs sinfachs Minusrechnungen | Ich rechie schuisrige th rechns schwizrige
Minus rechnen Ich rech he Minusreshnungen | Ich rech he Minusreshnungen | lch rech g Ich rech 3
shie Unferschretung folsch ous shne Zshnerurterschreitung. Minusrzchaungen wit dem Schema. | Minusrechnurgen chine Scherma.
Passend bezshlen

Passend Rickgeld geben

Ich gebs das Riickgeld falach raus.

Ich gebz das Ruckgzld beim zweiten

Versuch passerd raus

lch .39[7: das Ri}lcl:gzld beim ersten

Versuch passend raus.

Bewertung | Riickmeldung:

Lernziele dbertroffen

Lernziele gut erreicht

Lernziele erreicht

Lernziele nicht erreicht
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4, Beurteilungsanldsse: Zyklus 2

4.1. Summative Lernkontrolle: Kopfrechnen (Beispiel aus einer 5. Klasse von Slobodan Sel-
kic)

5. Klasse

12 September 2020

T & = 80 - 3 S 12- & R
9« 600  — 90000 : 10 = o _— 1800 : 3 S
3000: 60 = ... 300« 30 = .. 400 - 6 = ...
E-80 L S— b5 R — P (v T A S —
%0+ 30 S 10 : 5 R 1000 0 = .
5200 : 90 _ 450 = . .. 42000 : 7000 =

Auswertung Meine Einzchitrung
Punke Punkte Punite
Maximum geniigend erreicht * e =] @
18 11
Zewt HNote
2:00 min
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4.2. Produktbeurteilung: Ist es nur Zufall? (Beispiel aus einer 5. Klasse von Slobodan Selkic)

A Was wirde passieren, wenn du den Becher mit den Wendepldattchen schittelst und diese einfach
abwirfst? Welche méglichen Farbkombinationen kdnnen entstehen?

Material: Finf Wendepldttchen und Becher

Gedanken vor dem Ausprobieren: 10 Minuten

Zeichme in jede Zeile eine mogliche Farbkombination und vermute mit einer Zahl in der zweiten
Spalte, wie oft welche Farbkombination vorkommen wird, wenn du zwanzigmal schiittelst und

abwirfst.
Farbkombination Vermutung Strichliste Rangliste
s
B Ausprobieren: 10 Minuten

Zeige deine Vermutungen deiner Lehrperson und erklare, wieso du diese Erwartungen hast.
Schnapp dir anschliessend einen Becher mit Wendepldttchen und probiere es gleich einmal aus.
Mache zu jedem Wurf ginen Strich bei der passenden Farbkombination in der Spaite Strichliste.

Mach zum Schiluss eine Rangliste. Der Gewinner ist die Farbkombination, die am meisten
vorgekommen ist. Lagst du richtig mit deinen Vermutungen? Warum!?

C Erkldrung: Die Tabelle kann beim Erkldren helfen. 10 Minuten

Versuche durch Darstellen (Zeichnen) eine Erklarung fir den «Zufail» zu finden.
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Begriindung:

Wi ist mir diese Aufgmbe gelungen? iy, J_‘/_;' 3 o
! =) B (]
s AL | &%
N ! \ R
-
Riickmeldegesprdch und Eriduterung mit der Lehrperson
Lehrpersan Schiilerin J/ Schiiler NE EN T
& Aufzabenverstindnis Aufgabenvers@ndnis

A Gedanken f Vaorgehen Gedanken f Vorgehen
AE Yermutungen [Sinmrod] Wermutungen
BfC Erzebnizse Erzebnimse

G Rechendarstellung Rechendarsellung

C Begrindung [Gbepvift, AichnigheT)

Begrindung

Pridikak:
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4.3. Summative Lernkontrolle: Stellenwert und Masseinheiten (Beispiel aus einer 5. Klasse
von Slobodan Selkic)

|d'. Erganze die labelile ™ | | 4.5H. |
Tausander| Hundarer| Zehner EIner Zenmel [Hundarsiel| Tausendstel
T H z E z h t
1000 | 100 + 10 1 =10 2100 - 1000 In
In m mit
+0.1 +0.1 = 0,001 m, dm, ¢m, mm Komma
km m dm cm mm
A 3 2 L] ] 3m 2dm G em 5 mm
B il ] 0 5
L 3dm 5 mm
[H] B041m
E 1 1] 5 1] a ]
|4. Ergdnze die Licken (pro Reihe = 0.5 Punkte) | |6P. |
A Schreibe die Hohlmasse in |, dl, ¢l und ml und in | mit Komma. =
3025 mil = | dl cl ml= I
85 cl = | dl cl ml= I
42 dl = | dl cl ml= I
10305 ml = | dl cl ml= I
B Wandle in die angegebene Masseinheit um.
7Fdm= il 2381= cl

5,025 kg = t B70g = t
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5. Textrechnungen | [4p. |

A Ein Wasserhahn fropft im Sekundentakt.

Wie viele dl ergibt daz in einer Stunde, wenn 4 Wasserropfen zusammen 1 ml ergeben?

¥
4

B Wir wollen mit unserer Klasse gemeinsam ein Zndni essen. Wir sind 23 Kinderund 3
Erwachsene. Jede und jeder von uns bekommit 130 g Brot dber.

Wie viele Brote zu 1 kg muss deine Lehrperson kaufen?

4.4. Differenzierung bei der Beurteilung einer Aufgabe (Zyklus 2 von Patrick Kolb)

Die folgende Prifungsaufgabe kann auf unterschiedlichem Kompetenzniveau bearbeitet wer-
den. Bei der Beurteilung muss diesem Umstand Rechnung getragen werden.

Lehrplanbezug

Kompetenzbereich [Handlungsaspekte
Zahl und Variable |Erforschen und Argumentieren

Mathematisieren und Darstellen

Kompetenz

MA.1.B.1: Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen Zahl- und Operationsbeziehungen sowie
arithmetische Muster erforschen und Erkenntnisse austauschen

Differenzierte Kompetenzbeschreibungen

MA.1.B.1.h Die Schulerinnen und Schiiler ...
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ben

e konnen heuristische Strategien verwenden: ausprobieren, Beispiele suchen, Analogien
bilden, Regelmassigkeiten untersuchen, Annahmen treffen, Vermutungen formulieren.
e Konnen systematische Aufgabenfolgen bilden, weiterfihren, verdndern und beschrei-

Aufgabe

Zeichne die nachsten Figuren und ergénze die Tabelle.

Figur 1 Figur 2 Figur 3 Figur 4 Figur 5 Figur 6 i)
H B
H N H B
I N H BN
o I [ HEEN
Figur 1 Figur 2 Figur 3 Figur 4 Figur 5 Figur 6 Figur 12
Anzahl
Héauschen 1 4

Beschreibe die Regel.

Stelle die Regel ohne Worte dar (erlaubt: Zeichnen, Pfeile, Farben, Zahlen, Formel).

Beurteilungsraster

Die Aufgabe prift mehrere Lernziele. Je nach Bearbeitungsniveau erfillt das Kind die Mindest-
anforderungen (Grundanforderungen des Lehrplans), erweiterte (Auftrag des Zyklus 2) oder

hohe Anforderungen. Anstelle von quantitativen Kriterien riicken qualitative Kriterien in den Fo-
kus der Beurteilung. In der Tabelle sind die Lernziele unter Bertcksichtigung des Bearbeitungs-

niveaus den Anforderungsstufen zugeordnet.

Lernziele aus Schweizer Zahlenbuch 6, Arbeitsheft, S. 100

Mindestanforderungen erweiterte Anforderungen

hohe Anforderungen

Die Schilerin/der Schiler ...
setzt die Figurenfolge fort.

kann die Zahlenfolge fortsetzen
und Ubertragt die Anzahlen in die
Tabelle.

bestimmt weitere Elemente der Folge.

beschreibt die Gesetzmassigkeit in eigenen Worten.

drickt die Gesetzmassigkeit
in einer Formel aus.
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4.5. Prozesse beurteilen (Zyklus 2 von Patrick Kolb)

Ein Prozess kann sich in einer Dokumentation (Reisetagebuch, Journal, Forscherheft, ...) zei-
gen. Die Fuhrung einer solchen Dokumentation ist allerdings nicht automatisch prozessorien-
tiert. So kann zum Beispiel ein Portfolio als Produkt oder produktorientiert gestaltet werden.
Prozesse zeigen sich nicht in der Abarbeitung herkdmmlicher Ubungen. Deshalb muss die
Lehrperson ihr Angebot daran ausrichten, dass Prozesse ausgeldst werden. Eine Prozessbeur-
teilung bedingt ein entwicklungsorientiertes Angebot, welches eine offene Bearbeitung zulasst.

Um ein aussagekraftiges Bild jeder einzelnen Schiilerin und jedes einzelnen Schilers zu be-
kommen, sammle ich die Dokumentationen mit den darin bearbeiteten Auftragen regelmassig
ein. Dadurch erspare ich mir das Walzen eines Berges von Arbeiten, dem ich begegne, wenn
ich z.B. Journale erst am Ende eines Prozesses einsammle. Mit Etappenbewertungen bin ich
nadher am Prozess der Schilerinnen und Schiler und kann direkt Einfluss nehmen in deren lau-
fenden Prozess. Ausserdem nutze ich die Gelegenheit, Qualitdten aus den Arbeiten in die
Klasse zuriickzuspielen und diese fir die Fortsetzung des Unterrichts zu nutzen.

Bei der Durchsicht begegne ich den Schilerarbeiten mit der Frage: Wie hast du es gemacht?
Bevor ich nicht verstanden habe, was geleistet wurde, sind Korrekturen und Belehrungen nicht
nur nutzlos, sondern oft schadlich. Deshalb mache ich mich auf die Suche nach gelungenen
Stellen. Das Erkennen und die Wirdigung von Starken und Qualitaten haben Vorrang. Ich kann
sogar einen Schritt weiter gehen und mir Gberlegen, was sich fir die Fortsetzung im Unterricht
als Riickschau oder als Folgeauftrag eignet.

Wenn wir auf Qualitdten achten, wird die Offenheit zu lernen nicht durch Defizite gehemmt. Zu-
dem fordert die Nutzung des Gelungenen Entwicklungen bei den Lernenden.

Die folgenden Ausschnitte von drei Kindern einer 5. Klasse zeigen, wie jedes den gleichen Auf-
trag auf seinem individuellen Niveau bearbeitet. Jedes Kind zeigt mit seinen Mdglichkeiten min-
destens eine gute Leistung.

Der Auftrag aus «ich du wir 4 5 6 (Peter Gallin & Urs Ruf; 1998; Lehrmittelverlag Zurich)» lau-
tet:

Baue eine lange Additionsrechnung,

bei welcher der Ubertrag auf iiber 9 anschwillt.

Wie schreibst du jetzt den Ubertrag auf?

=2 g? :}é{aﬁ %3; Kor M/ 0 W e g Andjela denkt zuerst, dass ;ie mit mog-
o -%?3‘ ik .74 W e / I|chst'langen Zghlen zurT\ ;|el kommt.
199449 Ll Dabei merkt sie, dass sie ihr Vorgehen
-%ﬁ %- and W andern muss und mit vielen Neunen im
1 A : g % Einer einen Ubertrag von 10 erhalt.
Cefras 55.»\.53% g
A i
A b thardy 7
]
g
&
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Baue eine lange Additionsrechnung,
bei welcher der Ubertig aufiliber 9 anschwillt.
Wie schreibst du jetzt den Ubertrag auf?

Niels verteilt den Zehner und den Einer
seines Ubertrags auf die nachsten zwei

17094 3T 1)y SR PY i 1 /S AP A/ Stellen: Als .Blick dur.ch die Lupe hebt
AwZar e e I L ;r das in S(;lner Erklarung neben der
45497 Gf 2L AO -, 3 echnung hervor.
&'l 134; o oo’ 2:556-%"
d+f89¢ e VAA
2249725 | dowws toh wechare BTAT ..
5458 " pakie
07312
369 %
togsdl
E28660

Ohne die Variablen zu kennen, fihrt
Cyrill diese auf seinem Weg ein. Fir
den Ubertrag 10 verwendet er den
Buchstaben X - rémisch fur 10.

Als Lehrpersonen mussen wir die Schilerinnen und Schiler beurteilen. Die Beurteilungen mun-
den in einer Zeugnisnote. Diese Zeugnisnote soll die Leistung der Lernenden uber ein Semes-
ter abbilden. Woraus setzt sich dieses Leistungsbild zusammen? Und was gehort zu einer gu-
ten Leistung? Sind es gute Priifungsergebnisse? Die gute Beteiligung im Unterricht? Was ist
mit der Qualitat und dem Engagement bei der Auseinandersetzung mit dem Stoff?

In den Grundséatzen Beurteilen und Férdern B&F (Kanton Zug, 2011) ist unter Grundsatz 4 von
einem «breiten, padagogisch gepragten Leistungsbegriff» die Rede. Ein solcher Leistungsbe-
griff orientiert sich sowohl am Produkt als auch am Prozess. Wahrend Produkte (Prifung, Pra-
sentation, Reinschrift, ...) punktuelle Leistungssituationen beleuchten, erméglicht die Prozess-
begleitung Beobachtung, Beurteilung und Beratung Uiber einen langeren Zeitraum. Ein Prozess
kann in einer Dokumentation (Reisetagebuch, Journal, Forscherheft, Portfolio, ...) festgehalten
werden (vgl. Beurteilen und Férdern B&F fir einen kompetenzorientierten Unterricht, 3.3 Lern-
und Leistungssituation, Kanton Zug, 2019, S. 15).
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Die Nutzung des von der Lehrperson zur Verfigung gestellten Angebotes durch die Lernenden
sowie die Nutzung der Schilerdokumente flr die Fortsetzung des Unterrichtes wird im Dialogi-
schen Lernkonzept (vgl. Dialogisches Lernen; Urs Ruf und Peter Gallin) aufgezeigt.

Wenn die Lehrperson den Dokumenten der Lernenden nach dem Dialogischen Lernkonzept be-
gegnet, so lasst sie sich ein auf Unerwartetes und l&sst sich davon Uberraschen. Auftrage wer-
den offen gestellt und eine ebenso offene Nutzung erméglicht. Die Dokumente werden regel-
massig eingesammelt. Die Lehrperson betrachtet die Arbeiten der Lernenden nicht auf Grund
eines Kompetenzrasters, sondern macht sich auf die Suche nach Qualitaten. Ruf und Gallin
schlagen dabei eine Hakleinbewertung vor, bei welcher auch die Individualnorm zum Tragen
kommt.

Bewertungssystem fir das Lernjournal

Haklein |Bedeutung Umschreibung moéglicher Leistungsvarianten

v erflllt Mir ist keine spezielle Qualitédt aufgefallen. Du hast dich aber lange
und intensiv genug mit der Sache befasst.
oder

Du hast vermutlich eine interessante Idee gehabt, das ist in dei-
nem Text aber nur liickenhaft dokumentiert und lasst sich darum
nur teilweise nachvollziehen.

+~ nochmals Mach dich nochmals an die Arbeit. Du musst dich intensiver mit
dem Auftrag befassen und dies nachvollziehbarer dokumentieren.
vV spezielle Quali- |I/ch habe an der markierten Stelle deiner Arbeit eine spezielle Qua-
tat litdt in deinem Text gefunden.
oder

Du hast es gewagt, auf dich allein gestellt zu handeln und du hast
viel Zeit und Energie dafiir aufgewendet.

oder

Du hast dich lange und intensiv mit der Sache befasst und siehst
Jjetzt klarer, wo du stehst, welche Anforderungen die Sache an dich
stellt und wie du deine Stdrken ausspielen kannst.

vV Wurf Dir ist an einer Stelle deiner Arbeit ein Wurf gelungen.

oder

Du bist zwar nicht zum Ziel gekommen, aber Art und Weise deines
Vorgehens ist vorbildlich.

oder

Du hast dich sehr intensiv mit dem Auftrag befasst und hast die
Spuren deiner Auseinandersetzung mit der Sache auf vorbildliche
Weise dokumentiert.

oder

Du hast das Beste aus deinen Mbéglichkeiten gemacht.

Quelle: Besser Lernen im Dialog: Ruf, Keller & Winter; 2008; Klett/Kallmeyer

Mit den Haklein gibt die Lehrperson ihre Wertschatzung unter einer Entwicklungsperspektive
gegenuber der Anstrengung der Lernenden zum Ausdruck. Die Hakleinbewertung ermaglicht
zudem eine effiziente Reaktion der Lehrperson. Bei Bedarf erganzt sie die Beurteilung durch
eine Rickmeldung in Worten, in welcher sie auf Gelungenes oder auf Entwicklungsbedarf hin-
weist.
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Die Bearbeitung eines Auftrages braucht nicht durchgehend gut oder sehr gut zu sein, um mit
zwei oder drei Haklein bewertet zu werden. Oft geniligen eine oder zwei Stellen, welche eine
spezielle Qualitat zeigen. Die Bewertung mit Haklein nach dem oben abgebildeten Raster er-
mdglicht, Uberraschungen in den Arbeiten, welche nicht vorausgesehen werden kénnen, aufzu-
fangen.

Damit die Beurteilung der Ereignisse eine Relevanz erhalten, braucht es regelmassiges Bear-
beiten von Auftragen. Die Analyse der verschiedenen Leistungsnachweise fur die Zeugnisnote
ist Teil des padagogischen Handelns der Lehrperson. Fliessen die Nutzungsnachweise in die
Semesterbewertung ein, «steigert dies erstens die Qualitat der Beitrage und wirdigt zweitens
die Aufwendungen und Anstrengungen der Schiiler» (https://de.wikipedia.org/wiki/Dialogi-
sches Lernen).



https://de.wikipedia.org/wiki/Dialogisches_Lernen
https://de.wikipedia.org/wiki/Dialogisches_Lernen
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5. Beurteilungsanlasse: Zyklus 3

5.1. Summative Lernkontrolle: Teiler, Vielfache (Beispiel aus einer 1. Sek, Niveau A von
Thomas Mathis)

LT B Tallar, WisHaoks T ki
Priifung 2c. Teiler, Vielfache ol
Iﬁhu:ur_ Ciatum: C04.11.2020 %J
Punbte- f28 Maote: nterschrifi:

Hilf=mittel: Zait: 50 min

E=ureilung der Hompeienzen nsch LF2Y snhand der Prifung und dem Uniemichi

Kompetenzbereich - an i P
WA 1 AT — Amhreetische Beprifiz verstehen
und wvenwanden, Zahlen lesen und schreiben.
NIALT.ALS — Addisren, subirahizrsn,
multiplizizren, dividieren und potenzisren.
WIA1A % — Beseze und Hegeln amyvenden.
WA.T.EE — Aussagen, Wermuiungsn und
Ergekbnisse zu Zahlen ediuiern, dberprifzn
und bagriimden.
WAL — Hechenweps darstellen,
b=schreiben, austauschen und
nachvollzishen.
Egr 5T, z =T /
1. Wenvollstindige dis Licken 2

IT-1% = 143

I dieser Rechineng ist 11 gin vl 143

141 158 wan 11 und woan 1

11 und 13 sind sperille Zahlen, Sie haben jonur Toilar: wind

e klelmste dieser sperellen Zahlen lse Es 132 die einzipe, die IiL

T TIE 505 Oar Fran FCNER ZamEn. |
2. Fille dia Liicken sus. 2

&) Welchse Zakl it A eineh Teler? & Wielkche Zakil v Teilker aller Zaklent
B Welche Lakden haben QETAL Iweel ver o hiedans Tasllee !

£ )| 'Welche Zahlon haben cine ungerade Anzahl Teder !
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BT Eck Tellar, VielTaoks T.Kaths
ToR KENN By EemEnecn BN TENEr ENET NSACNEN 2501 Desnmmen.
3. Zerlep= folgende Zahlen in Primfakioren. Notiere das Resultat falls Ia
moglich auch mit Poienzen.
M =__ 0 &
B 54 o )
€132
d] 9 = S
LI I —
figh =
o KSR T D5 Grisrdiegra i LmGenen. |
4. Ergdnzs das Zahlengitter. ]
I v |y Gk ber syl | — —
i alke Teiler dor Zahl |
a5 dem Feld cben rechis? 4 [ 72 /Jj 4
I 12 ~r 18
Phense wiee Tailer, die b o - |
andaren Metz fehlen, I 16 3 E
p— - ___.I

Baar | 2020
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T Eok Tallar, Visfaokhs

Ioh REME 025 FrimIamansien,

i1 Bestimme die 4 grissten Primzahlen won 1-120. Schreibz sie der Ja
Reihe nach auf. Bepinne mit der klginsten Primzshl!

1 2 E| 4 5 & 7 L3 5 10
11 12 13 14 1% 16 17 1& 12 20
21 21 23 24 25 26 27 2E 20 £
41 47 53 i 3% E{ 1] £y i C1] 40
41 41 43 4 45 Ak 47 4 45 i0
51 51 53 54 55 56 57 5& 55 &0
L} | L a3 i 65 G &7 hE L) o
71 71 73 7 5 i ) o TE ) a0
a a2 a1 aq 45 (1 a7 3 o a0
a1 g1 91 94 a5 k21 a7 9E a5 100
101 102 1035 104 105 106 107 108 104 110
111 11z 115 114 115 11 117 115 119 120

12 Bonusfrage {muss fur die Meximalpunkizahl nicht gelast werdan) | /s

Walchies cind dis 3 Eleinsten Zshlen die nwr aws sinem Frimfaktar bestehen, solbst gber koinge

Goschelft!!!

Primzahlen sind? —Tipp: e genau!
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5.2. Aufgabe zum Handlungsaspekt «Erforschen und Argumentieren» mit Rubrics (Beispiel
aus einer 3. Real, Niveau B von Claudio Giglio)

Hinweis: Diese Aufgabe stiitzt sich zum Lehrmittel auf der Sek | «Mathematik 3», Kapitel 3b.

Produkte in Summen verwandeln — Summen in Produkte verwandeln

Einfache Terme lassen sich oft mit Hilfe von Rechtecken veranschaulichen. Diese Veranschaulichung eignet
sich auch, um anspruchsvollere Termumformungen verstandlich zu machen.

c cla+bl : R c ca ch [

a+h a b

Ausklammern

cla +b) = ca+ch

Ausmultiplizieren

Beim Ausklammern und beim Ausmultiplizieren verwendest du jeweils das Distributivgesetz:

v

v \‘.:.; ’
c-la+bl=c-a+c-b

1. Die Formel fur die Rechtecksflache lautet: A = [ - b (Ldnge mal Breite). Fertige dazu
eine saubere Zeichnung. Benutze zwei verschiedenen Farben.

2. Lese jetzt den oberen Einleitungstext nochmals durch (“Einfache Terme lassen
sich..."). Welche Gemeinsamkeit erkennst du zu der Rechtecksflache und welchen
Unterschied stellst du fest? Halte deinen Gedanken hier unten schriftlich fest. Du
darfst auch zusatzlich eine Zeichnung anfertigen.
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Vergleiche den Flacheninhalt links mit der Summe der Flacheninhalte rechts. Was
stellst du fest?

c cla+bl v & c ca ch c

a+b a b

3. Betrachte nun die beiden Figuren O und O. Ersetze die Fragezeichen durch die ent-
sprechenden Terme fir die Flachen.

® @

b

X+3

4. Vergleiche den Flacheninhalt von Figur O mit der Summe der Flacheninhalte der far-
bigen Flachen von Figur O. Was stellst du fest?
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5. Bilde die Summe der Flacheninhalte von O. Vereinfache die Summe, so weit du
kannst.
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Beurteilungskriterien
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5.3. Beurteilung unterschiedlicher Kompetenzen innerhalb eines Themas anhand einer Pro-
duktarbeit Rabatte6 (Beispiel aus einer 3. Real, Niveau B von Claudio Giglio)

Lehrplanbezug
Kompetenzbereiche

Grossen, Funktionen, Daten und Zufall

3.A1
o Operationalisieren und Be-
£ 3.A.2
) nennen
by 3.A.3
©
& Erforschen und Argumentie-
c 3.B.1
3 ren
o
s Mathematisieren und Darstel- 3.CA1
* len 3.C.2

3.A.1: Begriffe und Symbole verstehen und verwenden.

3.A.2: Grossen schatzen, messen, umwandeln, runden und mit ihnen rechnen.

3.A.3: Funktionale Zusammenhange beschreiben und Funktionswerte bestimmen.

3.B.1: Zu funktionale Zusammenhangen und Grossenbeziehungen Fragen formulieren, diese
erforschen sowie Ergebnisse uberprifen und begriinden.

3.C.1: Daten zu Statistik, Kombinatorik und Wahrscheinlichkeit erheben, ordnen, auswerten
und interpretieren.

3.C.2: Sachsituationen mathematisieren, darstellen, berechnen sowie Ergebnisse interpretie-
ren und Uberprifen.

Produktarbeit: Rabatte!
Aufgabestellung:

Beai Verkaufsaktionan ist es oft gar nicht so einfach, festzustellen, welchen Profit man als
Kunde hat. Die Vielfalt der Rabattangaben kann verwirrend sein. Im Vorteil ist, wer
vergleichen kann.

Dias sind diei haufge Aren, einen Rabatt darzusteen
95
Kauf zwei, 69 "
bezahle eins! statt-89-66-

b
1. Art: Rabaitar abe in Progenden 2. Art: '-.-'|-|_; WeiCh von gelcauter 3. Art: Dirckier Prigs VETiC h
und berahiter Stickzah

A

Sammile Inserate, Anzeigen und Flyer zu Verkaufsaktionen von allen drei Sorten. Stelle
etwa ein Dutzend davon auf einem Postar zusammen.

B
Stelle Uberlegungen zu Verkaufsaktionen an.
c

Rechne Angebote von einer Darstellungsart in die andere um.

5 Vgl. Walti, 2018.
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Beurteilungskriterien

Deine Sammlung enthilt von allen drei Arten je
mindestens drei Beispiela.

Deine Sammlung enthilt zwei gleich ginstige
Aktionen in zwei verschiedenen Darstellungsarten.

Du beschreibst vier Grinde, warum Verkaufsaktionen
durchgefihrt werden.

Du zeigst ein Beispiel einer irrefihrenden
Aktionsbeschreibung.

Du rechnest das glinstigste Angebot der 2, und der 3.
Artin % um.

Du stellst ein Beispiel der 3. Art aus deiner
Sammilung auf die 1. und 2. Art dar.

Du stellst ein Beispiel der 1. Art aus deiner
Sammilung auf die 2. und 3. Art dar.

Du ordnest zehn Beispiele deiner Sammlung nach
der Grt’jsse| der Erméassigung

Geniigend:

Gut:
Sehr gut:

3 von 5 erfillt. Wahle 5 Kriterien fiir die Bewertung aus.
4 von 5 erfallt. Davon sind alle wahlbar.
Swvon 5 erflllt. Davon sind raximal 2 wihibar.

Dazwon ist 1 wahlbar.
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